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Resumo
O crescimento e a consequente heterogeneidade de pubicos, interesses € objetivos daqueles que
frequentam a escola tém colocado enormes desafios a docentes e as politicas educativas. Desafios
de participacdo (social e pedagogica), de sucesso (pessoal e escolar), de inclusdo (das diferencas e
do diferente), de governo (do individual e do coletivo). Uma das medida de politica passa pela
implementacdo de percursos curriculares alternativos (PCA) que tém como alvo jovens marcados
pelo insucesso, em risco de abandono e enquadrados em contexto sociais € familiares desfavoraveis.
Tendo como objeto a implementagdo de um PCA a um grupo de alunos de 3° ciclo, o presente
trabalho tem como objetivo perceber como os docentes gerem as diferencgas, o insucesso, o
desinteresse ou a desmotivacao dos alunos, em fungdo da reorganizagdo local do curriculo, ou na
formulagdo de estratégias de normalizagdo social e educativa.
Mediante a mobilizagdo de um quadro de anélise decorrente da sociologia da acao publica, o PCA
¢ visto enquanto dispositivo onde se aliam estratégias educativas com estratégias sociais e se destaca
a dimensao social da escola em detrimento da sua dimensao cognitiva (ou instrutiva). Por outro lado,
¢ considerada uma perspetiva sociopolitica, assumindo-se uma abordagem interpretativa, tendo
como estratégia metodologica a etnometodologia, mediante a observacado, a entrevista a docentes e
alunos, a analise de contetdo aos documentos suportes a sua implementacao e a reflexdo sobre o
que se observa e regista na relagdo quotidiana.
Neste processo dou destaque a construgdo biopedagogica do sujeito escolar, pretendendo com este
conceito colocar em evidéncia a dimensdo social, educativa e politica que a a¢do pedagogica exerce
sobre o aluno visto enquanto objeto da acdo educativa, mas também enquanto sujeito do governo
de si mesmo.
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1. Enquadramento

O texto agora apresentado tem como pano de fundo o trabalho que desenvolvo (de ha ano e meio
a esta parte) em torno da analise da implementacdo de um percurso curricular alternativo (PCA)
numa escola do Alentejo. Antes de avangar na descri¢do e caraterizacdo do que é este PCA
importa contextualizar o trabalho desenvolvido, assumindo, desde logo, um conjunto de situagdes
que atravessam e condicionam quer o presente texto, quer o trabalho que desenvolvo.

Em primeiro lugar destacar que se trata de um processo de investigacdo-acao (que adiante
procurarei explicitar melhor). Nao estd enquadrado em nenhum processo de investigacdo
conducente a titulos ou niveis académicos, cumprido que esta o meu percurso nesse contexto. E
assim, num ambito entre o profissional e o pessoal, de aprofundamento do gosto de conhecer e
compreender os meandros da escola e da educagdo, que desenvolvo o estudo que sustenta esta
escrita.

Referir também mais dois elementos que atravessam o estudo ¢ a minha pratica profissional. Por um
lado, a consciéncia que a escola (entendam-se os docentes) tem de fazer a diferenca junto de jovens
marcados pela indiferenga perante o processo de escolarizacdo, pelo absentismo ou riscos de
abandono e, quase como destino e consequéncia dos anteriores, pelo insucesso. Neste ambito
interessa-me perspetivar a dimensdo social e politica da escola e da educacdo - sem descurar,
reconheco, os resultados, sejam escolares, sejam pessoais. Por outro lado, a minha posig¢ao
relativamente a circunstancia que ¢ o pensar coletivo, em detrimento de posturas individualistas, que
permite a constru¢do das autonomias locais (profissionais, escolares, pessoais...), expressas em
processos de diferenciacdo (pedagogicos, curriculares, gestiondrios, administrativos ou outros).

Em termos de linhas de orientagdo uma ultima referéncia. Pessoalmente faco o enquadramento do
trabalho que suporta esta escrita, no ambito das politicas educativas, como elas sao
operacionalizadas num espago concreto, vividas por pessoas de carne e 0sso, contextualizadas e
recriadas em face de interesses, objetivos ou simples preocupagdes. Perante este dado o texto e em
particular o trabalho que desenvolvo estarda mais adequadamente no contexto das politicas
educativas do que na diferenciacdo de praticas, ainda que nao renegue de todo o enquadramento

que lhe foi definido pelo secretariado do congresso.

2. Estratégias e medidas de politicas de promoc¢ao do sucesso (ou de combate ao insucesso)

O PCA ¢ uma opg¢do de politica que se insere no contexto de diferentes medidas normativas que
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cruzam uma dimensio escolar e uma dimensao social.

«Um curriculo alternativo ¢ uma proposta diferente de frequéncia do ensino basico, concebida na escola
especialmente para grupos de criancas e jovens em que foram detectadas caracteristicas
comportamentais e de aprendizagem muito problematicas e que correm o risco de abandono da
escolaridade obrigatdria por varias razdes (familiares, econdmicas, psicoldgicas, falta de motivagao
pessoal, etc). (...) Trata-se de uma flexibilizagao do sistema que, sem abdicar, de um denominador comum
caracteristico do ensino basico (aquele que assegura a defini¢do de um perfil terminal de competéncias),
procura reconhecer situagdes extremas de insucesso escolar em que as respostas tipicas de apoio a
aprendizagem se manifestam insuficientes» (M.E., 1997, p. 9);

Os objetivos desta medida passam por garantir «uma formagao geral comum a todos os cidadaos
que inter-relacione o saber e o saber fazer, a teoria e a pratica, a cultura escolar e a cultura do
quotidiano» (do predmbulo do despacho normativo 1/2006). Assume-se a escola como «um espago
plural, do ponto de vista social e cultural, em que as motivagdes, os interesses e as capacidades de
aprendizagem dos alunos sao muito diferenciados». Perante este reconhecimento de igual modo se
assume que «importa garantir e flexibilizar dispositivos de organizacdo e gestdo do curriculo
destinados a alunos que revelem insucesso escolar repetido ou problemas de integragdo na

comunidade educativa.».

2.1. Enquadramento normativo

O enquadramento normativo do PCA tem origem nos idos anos 90 do século passado. Na
sequéncia do crescimento da escola e dos problemas que foram sendo colocados diferentes foram
(e sd0) as medidas de politica que visam enfrentar os problemas, criar alternativas (escolares ou
pedagogicas, educativas ou sociais) que o legislador tem disponibilizado®. Neste conjunto de
opgodes, a foco do(s) problema(s) ora tem incidido na pessoa do aluno (desinteresse, desmotivagao,
alheamento e indiferenca, entre outros), no docente (formagdo e informagdo, praticas e
metodologias, estratégias e argumentos) ou, para ndo ir mais longe, na estrutura organizacional e
funcional da escola (dimensdo dos grupo/turma, heterogeneidades, afetagdo de técnicos ndo
docentes, entre outros). Também nao t€ém ficado de fora dessas consideragdes os contextos socio
economicos (do aluno ou da escola) ou a estrutura familiar do aluno, entre muitos aspetos pelos
quais tem sido visto, olhado, analisado e perspetivado o insucesso escolar.

Na sequéncia destas medidas o PCA surge como o entrelagcar de perspetivas sobre o insucesso,

visto ja ndo apenas por si, mas no contexto de diferentes problematicas de ordem social e ndo

? Para uma sintese das medidas de politica veja-se Vieira, M. (2013);



apenas educativas. Nesta op¢ao, cruza-se uma dimensao social e familiar do aluno com dimensdes
educativas e escolares. A primeira vista enquanto problema para o aluno, eventualmente reprodutora
dos desinteresses e dos desfazamentos a escola e ao processo de escolarizacdo. A segunda
enquanto reconhecimento, mesmo que nao explicito, da desadequacao curricular vigente ao contexto
e interesses do aluno.
E neste contexto que o local (escola e docentes, parceiros educativos ¢ comunidade) tem sido, de
forma crescente, «convidado» a pensar e a construir politicas de combate ao insucesso ou de
promog¢do do sucesso. Vai ao encontro da alteracdo de estratégia de acdo sendo um
reconhecimento por parte do Estado a multiplicidade de problemas que, de modo uniforme e
centralizado, assume que nao consegue resolver (Correia; Pereira & Vaz, 2012).
Esta alteragdo de estratégia vai no sentido de se valorizar uma ordem cognitiva da agdo em
detrimento dos sentidos normativos (Correia; Pereira & Vaz, 2012; p. 393). Isto ¢, o Estado delega
no local a gestdo das contradigdes de que as politicas educativas enformam. Contradicdes que
decorrem do fato de se exigir a integracdo de todos na escola, que a escola a todos responda,
independentemente dos seus interesses ou objetivos. Esta exigéncia terd como consequéncia a
definicdo de um processo de «inclusdo exclusiva» (Barroso, 2003), isto €, integram-se todos
obrigatoriamente na escola, criando, desse modo, formas de exclusdo de todos aqueles que nao se
reconhecem na escola ou no trabalho escolar. Passa a ser dado maior destaque as resultados finais,
de eficécia e eficiéncia, do que aos processos de construcio de sentidos proprios ou de identidades
pessoais. Isto €,

Do ponto de vista da estruturagdo simbodlica do espago politico do debate educativo, tende a

desqualificar-se o debate sobre os sentidos da educagdo e da sua articulagdo com as decisdes

organizacionais (o debate sobre as justicas organizacionais), para se centrar, apenas, na funcionalidade

dos meios e dos recursos, em termos, portanto, de uma eficacia funcional, (Correia; Pereira & Vaz, 2012;
p. 395)

2.2. O grupo/turma de PCA

Nesta medida e perante a analise efetuada, se afirmou a op¢ao de implementacdo de um PCA de
equivaléncia ao terceiro ciclo do ensino bésico, mediante a constituicdo de um grupo/turma
composto por 18 elementos. Ao nivel da constituicao do grupo/turma de PCA realgo uma ideia que
retiro de um dos documentos de justificacdo da proposta entdo apresentada. Ai ¢ feito o

reconhecimento do trago de unido entre «muitos alunos e muitas diferencas»:



Todos estes alunos tém em comum o facto de serem detentores de um perfil diferente do que se
padronizou para o aluno dito normal. Contudo, o aspeto que os unifica enquanto grupo, o ser diferente,

ndo confere homogeneidade a esse mesmo grupo na medida em que cada um tem a sua diferenga
especifica. E essa diferenca especifica que, muitas vezes, determina o seu insucesso. Ha alunos com
grandes dificuldades cognitivas para quem a aquisi¢do de conhecimentos é o grande obstaculo, ha

outros cujo maior entrave a aprendizagem se situa ao nivel da postura e do comportamento e ha aqueles
que acumulam os dois tipos de impedimento. Estes bloqueios, por sua vez, sdo eles também
determinados por causas diversas: falta de valorizacdo da escola, falta de expetativas, falta de motivagao
para aprender, falta de apoio familiar, incapacidade de aprender estando integrado num grupo, falta de
conhecimentos basicos acumulada ao longo de todos os anos de escolaridade.

A opcao assumida pelo orgao de gestao ha dois anos atras (decorria o ano letivo de 2010/2011),
contemplou um conjunto de aluno marcados pelo insucesso, pelo absentismo e/ou por questdes de
ordem social vista como contraproducentes ao seu envolvimento na escola. O grupo de alunos tem
como principais carateristicas ser constituido por 18 elementos, entre os quais 8 raparigas e 10
rapazes, todos com uma ou mais reten¢do ja registada no seu percurso o que faz com que a média
etaria dos alunos se situe nos 15 anos, aquando do inicio do seu percurso de 3° ciclo®. Para além de
marcados por retengdo a generalidade dos alunos apresenta ainda referéncias ao seu mau
comportamento, ao desrespeito pelas regras escolares e de sala de aula, por ndo acaterem ordens,
por atitudes despropositadas que colocam em causa o “normal” funcionamento da sala de aula,

prejudica os demais alunos da turma e cria uma fric¢do tensa entre aluno e docente.

3. A fabricacao de um objeto de estudo

E a partir do contexto de enquadramento e funcionamento do grupo/turma de PCA que, mediante o

meu envolvimento com o conjunto de docentes, procurei construir o0 meu objeto de estudo. Este
objeto de estudo configura-se no cruzamento de dois objetivos. Um primeiro referente a

determinagdo por parte da tutela em se analisar e avaliar a sua implementagdo. Um segundo
referente a necessidade de se definirem as regras ou os critérios de funcionamento do grupo/turma,
este mediante a criacdo do regulamento de funcionamento. O primeiro objetivo estara em processo
até a finalizagcdo do periodo de funcionamento considerado (a trés anos, correspondente ao 3° ciclo

do ensino bésico). O segundo foi concretizado no decurso do primeiro ano mediante aprovagdo do

regulamento do PCA em sede de conselho pedagogico.

Deste modo, o objeto de estudo configurado passa por determinar os modos de fabricagao local de

3 A caraterizagio deste conjunto de alunos tem por base duas fontes de informagdo. Por um lado o relatério
apresentado a tutela aquando do pedido de autorizacdo de funcionamento e, por outro, os elementos
recolhidos pela diretora de turma no inicio do primeiro ano de implementagao.



politicas. Isto €, que dimensdes sdo mobilizadas, por quem e em face de que objetivos, com que
preocupacdes (receios mas também esperancas) ou considerando que orientagdes (entre o aluno e o
cidadao, o presente e o futuro). Qual o papel do curriculo nessa fabricagdo local, com que
carateristicas e que elementos diferenciadores dos percursos ditos “regulares”. Que quadros
referenciais (valorativos, normativos ou simbdlicos) sdo invocados, em prol do qué e em que
contextos. Esta apenas uma sintese de algumas das orientacdes que sustentam o objeto de estudo.

O acesso ao objeto configurado, a fabricagdo local das politicas, tem sido feita mediante a
consideragdo (analise) de dois tipos de discurso. Um discurso escrito, tendo por base a
documentag¢do de justificacdo apresentada, as atas de conselho pedagogico, relatérios de execucao
ou a¢do, bem como o diario da docente que coordena o grupo/turma. Um segundo conjunto de
fontes discursivas diz respeito a analise das reunides de conselho de turma, as consideragdes tecidas

pelos docentes em diferentes momentos do seu trabalho.

4. Métodos e questdes de metodologia

Parto da consideracao de uma designacao no plural (de métodos e nao método) por duas ordens de
razdes. Uma primeira decorrente do fato de assumir que ndo sou um purista. Ndo utilizo apenas um
método ou uma técnica de investigacdo. Existe efetivamente uma preponderancia de opgdes
qualitativas, mas, no decorrer do proprio processo de investigagdo nao sao poucas as situagdes em
que sinto necessidade de recorrer a opgdes de natureza quantitativa. Enquanto segunda ordem de
razoes, destaco o fato de os métodos se irem adaptando as circunstancias e as diferentes situagdes
do processo de investigacdo. Processo que decorre num contexto do quotidiano, marcado por
afetos e emogdes que assentam em relagdes (ensino/aprendizagem, professor/aluno, hoje/amanha,
sucesso/insucesso), também elas muito marcadas pela imprevisibilidade que nenhum método
consegue captar em pleno.

Assim, assumo, desde o primeiro momento, que todo este processo (de estudo e analise da
implementacdo de um PCA) ¢ dindmico e interativo. Dindmico relativamente aos métodos, mas
também as relagdes que acontecem e que sustentam a propria opcdo de implementagdo de um
PCA. E vivo, instavel e requer procedimentos por vezes nio muito standarts relativamente aos
tradicionais estudos direi mais académicos - porque enquadrados numa qualquer academia.
Interativo porque método e empiria, teoria e pratica, pensamento e acao vao trocando ideias entre

si, umas vezes mediadas pela minha pessoa enquanto investigador, outras no assumido protagonismo



que as dinamicas do quotidiano imprimem e determinam ao processo de investigagao.

Em termos metodologicos o processo de analise da implementacdo deste PCA constitui-se como
um enorme e aliciante desafio assente em trés dimensdes: o investigador como ator, a sala de aula
enquanto local de cruzamento de «mundovisdes», a complexidade da relagdo pedagdgica. Vamos
por partes.

No processo de analise da implementacdo do PCA assumi um duplo papel numa dupla situacdo. Fui
(e sou) investigador e ator mas nunca deixei de ser ator e investigador. Tive oportunidade de
participar tanto no processo de reflexdo e questionamento do projeto como na sua dinamica de
acdo, circunstancia que faz com que enfrente o pior de dois mundos. Por um lado, ndo sou teodrico
mas visto pelos docentes (que se véem como praticos) enquanto tal. Nao sou pratico, mas visto
pelos teoricos (os académicos da universidade) como um dos outros. Esta situacdo faz com que uma
das caracteristicas assumidas do processo de analise cruze dimensdes entre investigagdo-agao e
formac¢ao em agao.

Considerar a sala de aula ou, melhor dito, as dindmicas que resultam do trabalho e da relagdo em
sala de aula ¢ uma outra componente do desafio de analisar o PCA, porquanto se correm e se
assumem diferentes riscos. Desde logo o da atomizagdo do estudo, o seu isolamento quando nao
mesmo distanciamento ao contexto mais amplo e global. A sala de aula ¢ um ponto de chegada de
muitos ¢ de muitas situacdes. Cada pessoa que ali entra transporta ideias, crengas, valores, opinioes,
vontade ou falta dela, expetativas, mesmo que sejam nenhumas, conce¢des da relagdo e do
processo que ali se desenrola. Sendo também e simultaneamente um ponto de partida. A sala de
aula ¢, assim, um espaco de (re)interpretacao, de (re)criacao do (re)conhecimento, das identidades,
da pessoa de cada um, das relagdes que se estabelecem, dos sentidos que se definem a cada
segundo da relagdo. Considerar a sala de aula como espago privilegiado de observagdo e
investigacdo faz com que se tenham que incorporar, neste processo, os valores e as ideias, as
crengas ¢ os modelos que ali se apresentam. Importante ainda por permitir cruzar espacos €
dimensdes, como o sejam as politicas e a agdo, o pensamento ¢ a pratica, o global e o local, as
normas e a(s) sua(s) pratica(s), entre outros em processo multifacetado de arranjos e combinagdes.
Finalmente e talvez como resultado dos dois anteriores elementos, o risco de se simplificar aquilo
que ¢ a complexidade inerente tanto a dimensdo social, decorrente das interagdes que se
estabelecem, como pedagdgica, onde se cruzam ideias e politicas, o papel da escola e a acao do

docente. Circunscrever o olhar da investigacao a sala de aula e a um processo muito concreto, como



¢ um PCA, corre o sério risco de simplificar o que ¢ manifestamente complexo, reduzir o que ¢
amplo. Ha, deste modo, que considerar outras logicas da agdo coletiva, a pluralidade de situagdes e
ndo a sua unicidade, a combinagdo diversa e plural das varidveis e ndao simples dicotomias (praticas
de andlise, mas excessivamente redutoras do que € o social e a acdo pedagdgica). Ha que cruzar e
recombinar as dicotomias (micro/macro, nacional/local, perto/longe, quantitativo/qualitativo,
conhecimento/agdo, entre outras) e construir uma rede, que permita perspetivar a relagdo e a agao
entre os diferentes conceitos, as suas multiplas complexidades e configuragdes.

Perante os desafios, as opcdes foram diversificadas, mas com um traco em comum, a de valorizar o
quotidiano como espago de investigagdo. Assim sendo, optei por metodologias na area da
antropologia da educagio, mais concretamente na etnometodologia. E um desafio que passa pela
«delimitacdo de um terreno de pesquisa que acaba por coincidir, em larga medida, com a
delimita¢do do proprio objeto de estudo» (Cordeiro, 2012). Permite também e de modo ndo menos
importante, «entender a interagao social (...) que se aprende nesse quotidiano (...) (Iturra, 2001. p.
21) enquanto campo produtor de sentidos. De modo a evitar os riscos de atomizacdo e
desprendimento de um contexto mais geral recorri ao didlogo permanente entre 0 micro € macro, a
sala de aula e o seu contexto, o proximo e o distante, as politicas e a agdo, o conhecimento ¢ os
saberes. Didlogo instituido por meio das conversas, dos modelos, dos pensamentos, das ideias
como da agdo que ali, na sala de aula, acontecem. Neste contexto, estruturar redes e considerar
uma multi referencialidade (e ndo simples dicotomias) sdo elementos determinantes de andlise deste
processo de analise da realidade educativa.

Assim e sucintamente o processo envolve uma significativa dimensdo etnografica e
etnometodolodgica, de cariz interpretativo. E um processo que se desenvolveu na escola e com a
escola, na educagdo e sobre a educacdo, assente num quadro de analise que tem a sociologia da

acdo publica como enquadramento.

5. Quadro de Analise - a sociologia da acio publica
Sem me querer alongar no referente a sociologia da agdo publica, uma vez que que hé diferente
literatura sobre o assunto, importa efetuar o seu enquadramento no processo de andlise, a sua

pertinéncia e mais-valias®.

* Veja-se, por exemplo, o nimero 50 da Revue Frangaise de Science Politique, ou e em termos nacionais Barroso
2006.



A opc¢do pela sociologia da agdo publica decorre da possibilidade que esta concede para que se
equacionem diferentes escalas de andlise, a inter relagdo entre diferentes atores, a inter dependéncia
entre estratégias e objetivos. Ou seja, a opcao pela acao publica permite colocar em evidéncia as:

(...) multiplas configuragdes de relacdes inter dependentes e de estratégias interligadas de atores, redes

de agdo publica e sistemas de agdo, de acordo com um esquema de tomada de decis@o que resulta de

uma acumulagdo de regulagdes negociadas e de relagdes de forca para se inscrever mais na

transversalidade, horizontalidade ou circularidade, ndo obedecendo a uma concepgdo linear e
hierarquica, (Commaill, 2009; p. 96)

Esta op¢ao permite, assim, mobilizar conceitos como os de referencial, que mais ndo ¢ que uma (...)
concegio do lugar e do papel que compete a sociedade». E constituido por valores (o que ¢
desejavel ou nao), normas (enquanto guias de acdo), algoritmos (que exprimem as relacdes causais)
e imagens (o que cria os sentidos mais imediatos) (Muller, 2011; p. 555). O conceito de regulacado,
sendo aqui utilizado «para descrever dois tipos de fendémenos diferenciados, mas interdependentes:
os modos como sao produzidas e aplicadas as regras que orientam a acao dos atores; os modos
como esses mesmos atores se apropriam delas e as transformamy, (Barroso, 2006; p. 12). Ou
instrumento de acdo publica, entendido enquanto «dispositivo a0 mesmo tempo técnico e social que
organiza as relagdes sociais especificas entre o poder publico e os seus destinatarios em fung¢ao das
representacoes e significados de que ¢ portador» (Lascoumes & Galés, 2004; p. 12).

Tem-se, deste modo, que construir solu¢des implica pensar € conceber primeiramente os problemas,
situd-los perante um contexto (espaco, tempo e conhecimentos). Entre problemas e solugdes,
constituindo a ponte entre uns e outros, encontram-se valores, ideias, normas e regras,
conhecimentos, experiéncias, modos de ver e olhar o mundo. Neste campo, a concep¢do de um
PCA surge-nos como «(...) uma representacdo, uma imagem da realidade em que se quer intervir»
(Muller, 2011, p. 557), sendo que as solugdes ndo deixam de estar imbuidas de valores e ideias
perante os quais se construiram, primeiramente, os problemas perante os quais se pensa intervir.

Ao colocar em destaque os conceitos referidos, permite-se que se incorpore no estudo da acao
educativa, valores e ideias, dimensOes normativas ou simbolicas, a educacdo e a socializacdo,
relagdes ou processos, resultados ou produtos. Permite-se, ainda, considerar diferentes escalas de
analise, esferas de accdo (dos docentes, dos pais/encarregados de educagdo, das estruturas que
apoiam o percurso), em processos imbricados de relagdes, cumplicidades e/ou (inter)dependéncias.
E todo um leque de elementos habitualmente afastados da analise dos processos educativos ou

considerados sectorialmente que, deste modo, sdo incorporados na interpretacdo do real social



respeitando a diversidade e complexidade que constitui a realidade educativa (Cabega; 2012).
Considerando o quadro de analise definido, referéncia importante deve ser feita a estreita relagao
entre uma dimensdo social e uma outra de ambito cognitivo. Nesta perspetiva, o PCA ¢ visto
enquanto instrumento de regulacdo de multiplas a¢des e/ou dimensdes. Uma primeira referente ao
aluno, na consideragdo da sua integragdo escolar e social, de enquadramento entre o presente € o
futuro, o que se tem e o que se pretende. Depois da agcdo docente, na configuragdo de estratégias e
de outras formas de gestdo do curriculo®. Do meio enquanto elemento mobilizador da sua a¢do, da
afericdo de procedimentos de «normalizacdo» social e escolar.

O PCA ¢ um dos instrumentos mobilizados por quanto visa (re)organizar as relagdes entre alunos e
docentes, entre alunos e escola, em processo onde se mobilizam conhecimentos, técnicas, poderes,
relagdes e emogodes. A escola e os professores sdo assim chamados a serem, para além de
(co)responsaveis pelas politicas (situacdo que desde sempre o foram), (co)produtores, isto &, a
assumirem o processo de legitimacdo das opg¢des educativas. Neste processo de
(co)responsabilizacdo, efetua-se a deslocacdo do eixo de andlise da acdo politica, que passa do
nacional para o local, do pensamento para a agdo, da politica para as praticas. E uma forma de
vinculagdo do pensamento a acdo, o agir sobre o pensamento e nao exclusivamente na acao.

Destaco ainda a necessidade de, perante a op¢do de implementagdo de um percurso curricular
alternativo, nao se ficar restringido a uma redutora dimensao escolar. Ao se mobilizarem valores e
ideias, ao se analisar a articulacdo entre uma dimensdo cognitiva e uma outra de ambito social,
evita-se a reducdo do pedagdgico ao escolar e concebe-se a possibilidade de outras dimensdes ou

sectores interferirem na agao pedagogica.

6. algumas ideias em sintese
Sem ser um estudo conclusivo, sem se estar a efetuar um qualquer ponto de situacdo, importa aferir
do trabalho feito, do caminho percorrido e reter algumas ideias.

Uma primeira diz respeito a necessidade de se ir além das dicotomias tradicionais de

5 Curriculo é aqui entendido na esteira de Pacheco (2011), enquanto pratica cultural plural. Este entendimento visa
dois objetivos. Um primeiro referente a relagdo que se pode estabelecer por intermédio do estudo das praticas
curriculares onde se destaca a necessidade da concepgdo de curriculo se enquadrar e, acima de tudo, respeitar a
diversidade que atualmente compde a escola. Enquanto segundo objetivo, permite a criagdo de uma estreita
relag@o com a «vertente politica do curriculo». Ou seja, esta perspetiva: ««(...) pode ser explorada em educagdo de
modo que o curriculo seja entendido como um projeto construido na diversidade e na pluralidade ndo s6 na
abordagem do conhecimento escolar, mas, de igual modo, no desvendamento de certos processos e praticas de
poder e de padronizacdo cultural que existem no interior das escolas» (Pacheco, 2011, p. 393).
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pensamento/agdo, cognitivo/normativo, interior/exterior, individual/coletivo, entre outros e considerar
a sua multireferencialidade. Isto ¢, a implementagdo de um PCA coloca em destaque todo um
conjunto de fatores onde se podem referenciar ideias e valores, dimensdes simbdlicas, politicas,
sociais ou técnicas, Ambitos normativo e/ou, cognitivo, modelos e comportamentos. E o respeito
pela diversidade e pela complexidade que se reveste a pratica e a agdo pedagdgica numa constru¢ao
local que mais ndo ¢ que um processo de delegacdo de responsabilizacdo do nacional ao local
perante a fuga a norma e ao comum.
Segunda ordem de ideias destaco o conceito de biopedagogia.
A expressdo biopedagogia integra aquele que ¢ designado como sujeito biossocial (Rose, 2007), e
considera a dimensdo biopolitica (Foucault, 2008) como essencial a relagdo entre o sujeito ¢ a
pedagogia. Considero, com a utilizagdo deste conceito, as formas que a escola institui para regular
os comportamentos do sujeito, presente e futuro. Regulacdo de comportamentos em permanente
(re)construg¢do de si, dos modelos e dos valores que o (devem) orientar, das regras e das normas
que deve assumir e integrar na sua conduta, das formas que as relagdes de poder, num tempo € num
contexto assumem. A expressao biopedagogia procura dar conta do carater imbricado da dimensao
pedagogica na construgdo do sujeito, onde participam elementos oriundos de diferentes areas do
saber e se considera a personalidade do individuo como algo inacabado. Ou seja,

«a individualidade é tomada como algo a ser apreendido por toda a vida. Trata-se de uma individualidade

que projeta a vida como uma continua solu¢do de problemas, que faz do individuo um ser capaz de

escolher e de colaborar em comunidades de aprendentes num processo de permanente inovagao
(Popkewitz, 2009; p.76)

Nesta expressao se aliam conhecimento e agcdo, em que a a¢ao implica um pensamento deliberado e
determinado ao sujeito. Neste campo, o sujeito (o aluno) ¢ visto sob multiplas perspetivas, que vao
das dimensdes pedagdgicas as sociais, abrangem os servigos da psicologia ou da satde, as

necessidades educativas ou recursos técnico-pedagogicos diferenciados. Por seu intermédio
instituem-se as formas de governo do coletivo que assentam na gestdo do diferente e da diferenca,
numa (nem sempre assumida ou reconhecida) somatizagdo da agdo pedagdgica. O aluno, os seus
comportamentos, o seu pensamento, as estruturas de agir sobre si e sobre os outros, torna-se

«(...) um foco de governo, um alvo de novas formas de autoridade e pericia, um campo fortemente

especializado de conhecimento, um territorio de expansao para a exploragdo bio-econémica, um conjunto
organizado de principios de ética (...)» (Rose, 2007: 4).

Esta afirmacgdo vai diretamente ao encontro das expetativas que os docentes apresentam para o
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PCA, nomeadamente quando a docente promotora afirma que o

«fim ultimo [passa por] desencadear um processo de ensino aprendizagem que evitasse o abandono
escolar, prevenisse os comportamentos desviantes € construisse um conhecimento tedrico pratico
essencial para fazer a ponte para um ensino profissional.»

E a pedagogia, enquanto pratica mas também e simultaneamente enquanto pensamento organizador
da agdio, que se visa transmitir ao aluno, para que, desse modo, oriente e defina o seu futuro. E uma
dimensao cognitiva da norma no sentido de ser, pelo pensamento e pela reflexdo que se identificam
os mecanismos de vinculagao daqueles que pretensamente recusam ou resistem ao processo de
escolarizagdo e da agdo educativa. Apesar da norma definir os limites do possivel, ¢ o pensamento,
mais que a acdo, que implica um processo de regulacdo e de vinculagdo do aluno ao trabalho

escolar
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